@CIOM&C °

TN,
%‘%E FUNCo
®. § = U
BARILOCHE
ANO ACADEMICO:2018
DEPARTAMENTO Y/O DELEGACION: Didactica
PROGRAMA DE CATEDRA: TALLER SOBRE PRACTICA DOCENTE

OBLIGATORIA / OPTATIVA: OBLIGATORIA

CARRERA A LA QUE PERTENECE: Profesorado Universitario en Matematica
AREA: Didactica de las Matematicas, las Ciencias Naturales y la Tecnologia
ORIENTACION: Matematica

PLAN DE ESTUDIOS - ORDENANZA N°: 1467/14 TRAYECTO (PEF): (4, B)
CARGA HORARIA SEMANAL SEGUN PLAN DE ESTUDIOS: 3hs/ semana
CARGA HORARIA TOTAL: 48 hs

REGIMEN: Cuatrimestral

CUATRIMESTRE: Primero

EQUIPO DE CATEDRA
Santamaria, Flavia Cargo: PAD-2

ASIGNATURAS CORRELATIVAS (S/Plan de Estudios):
Tener Aprobadas:

- Pedagogia 1

- Taller Actividad Matematica y Resolucion de Problemas

AREA:

1. FUNDAMENTACION:

Segun el Plan de Estudios esta asignatura se ubica en el segundo afio del profesorado y
pertenece al campo Formacion Préctica Profesional Docente, brindando oportunidades para
establecer los primeros contactos con la institucion educativa.
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Dado que los estudiantes tienen, al momento de acceder a esta materia, un amplio
repertorio de ideas y concepciones sobre la practica docente, le presentaré experiencias para
revisarlas, ampliarlas, reformularlas, sistematizarlas y organizarlas en un marco de
reflexiéon. Ademas me propongo brindarles un marco tedrico-practico referencial que les
permita generar mejores condiciones para afrontar la compleja tarea de ensefiar matematica
en el nivel secundario y superior. La practica docente es una fuente de experiencia y
desarrollo, que se caracteriza por desplegarse en situaciones complejas y diversas,
demandando de los docentes una constante toma de decisiones en la que convergen
posturas personales ¢ institucionales.

Nuestros alumnos tienen el reto de formarse para ensefiar matematica en un contexto de
amplia diversidad y heterogeneidad comprendiendo que la misma es un aspecto inherente a
la realidad de las aulas, y en consecuencia deben aprender a ampliar su mirada sobre el otro
y abarcar a todos sus futuros alumnos en sus propuestas de ensefianza. Deben poder ensefiar
a que sus futuros alumnos aprendan a enfrentarse a situaciones complejas, como las que

hay en el mundo en que hoy viven y tendran en el que viene, con un nivel adecuado de
desafio.

La obligatoriedad de la escuela secundaria abre un nuevo horizonte que nos convoca a
repensar la formacion docente con una perspectiva ain mas desafiante que la que sin dudas
se tmponia hace afios. Nuestros alumnos, futuros docentes, deben poder construir modelos
de ensefianza que tengan en cuenta los procesos de aprendizaje de sus futuros alumnos, y
les permita problematizar, analizar y construir propuestas de ensefianza renovadas,
efectivas y eficaces con cierto nivel de flexibilidad y riqueza didactica para reajustarla a
medida que la implementan y analizan reflexivamente. Es fundamental entiendan que
gestar una propuesta didactica conlleva tiempo y cambios que se realizaran a lo largo de ese
tiempo. Se deberan embarcar en un proceso en el que hay que empezar a proponer ideas,
pensar y expresarse de manera no acabada, etc. Es un proceso espiralado, que va
permitiendo ajustar, lograr claridad, elegir, etc. y que requiere tiempo, busqueda y
COmMpromiso.

Dado que la asignatura se aborda bajo la modalidad de taller, implica una propuesta que
propicia en su dindmica el enriquecimiento colectivo sobre la base de la participacion
activa de cada uno de sus miembros favoreciendo la construccién del conocimiento en
forma grupal y multidireccional, sumando y articulando los aportes y reflexiones de cada
uno de los integrantes, constituyéndose en un espacio de libertad, compromiso y
responsabilidad.

2.  PROPOSITOS - OBJETIVOS:

- Brindar oportunidades para poner en acto las apropiaciones realizadas en espacios
curriculares de la formacion general y especifica respecto a la conceptualizacion del
contenido y a los conocimientos para la ensefianza.

- A partir de la observacion y analisis de entornos de aprendizaje desarrollar
herramientas para el ejercicio profesional, cotejando el tratamiento de contenidos de
ensefianza media y superior.
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- Promover el conocimiento y el analisis del Disefio Curricular, el significado del
PEI y del PCL

Ademas el alumno debe ser capaz de:

- mostrar autonomia, reflexion y una posicion critica en sus procesos de aprendizaje.
- mostrar actitudes para el trabajo en equipo, cooperando con sus pares y respetando las
opiniones ajenas.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS:

La comprension del ejercicio de la profesién docente como una practica social enmarcada en contextos
sociales y culturales diversos en nivel medio y nivel superior. La clase de Matematica. Significados
institucionales vinculados a objetos de ensefianza en nivel medio y superior. Trabajos de campo:
Observaciones de clases de matematica en distintos en una institucién de nivel medio y en otra de nivel
superior. Entrevista a un docente disciplinar. Observacién participante y ayudantia durante dos semanas en un
curso de (una) institucién (escolar) y semanas en una institucién de nivel superior. Analisis de producciones
de alumnos de niveles medio y superior.

4. CONTENIDO PROGRAMA ANALITICO:

A través de actividades variadas se iran abordando ¢ integrando los siguientes
contenidos':

Focos de interés de la Didactica de la Matematica. Fuentes de difusion: analisis de
publicaciones en revistas y congresos de educacion matematica. Fines de la ensefianza de la
matematica. El conocimiento didactico-matematico del profesor. Modelos docentes.
Proyecto institucional. La gestion de la clase. Criterios para anticipar intervenciones de clase.
Estilos de intervenciones docentes. Los principios de interaccion y reinvencion guiada.
Significados institucionales vinculados a objetos de ensefianza. Instrumentos de la
investigacion educativa: observacion, registro, analisis didactico. Observacién participante
y ayudantia. Analisis de clases (a través del analisis de registros, producciones de alumnos,
etc.).

5. BIBLIOGRAFIA BASICA Y DE CONSULTA:

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Badillo, E. & Giménez, J. (2016, abril). ;Qué sucede en la clase de matematicas? En La practica
matematica de aula en los nuevos curriculos. Uno Revista de Diddctica de las Matematicas, 72,
4-6.

Diaz, A. (Coord) (2011). Ensefiar Matemdticas en la escuela media. Bs. As.: Editorial Biblos.

Edelstein, G (2000). El analisis didactico de las practicas de la ensefianza. Una referencia
disciplinar para la reflexion critica sobre el trabajo docente. Revista iiCE, 17, 3-7.

Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Bs. As.; Paidés.

! El orden establecido en los “contenidos” tiene una estructura lineal debido a la forma de presentacion del
proyecto. Este orden no implica necesariamente que los temas se desarrollen en esa secuencia. En la mayoria
de los casos se hace necesario un “ida” y “vuelta” sobre ellos, retomando conceptos anteriores para ir
profundizandolos y complejizandolos. Este proceso implica una reconceptualizacién permanente, lo que
permitird dar nuevos significados a los conceptos, ampliarlos, generalizarlos, defenderlos, etc.
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Garcia Cruz, J. (2003). La Diddctica de las Matemdticas: una visién general. Matemdticas en
Secundaria. Red Telematica Educativa europea. En http://nti.educa rcanaria.es/rtec/rtee. htm

Guzmén, M. (2007). Ensefianza de las ciencias y la matematica. Revista Iberoamericana de
Educacién, 43, 19-58.

Imbernén, F. (1998). La formacion y el desarrollo profesional del profesorado. Hacia una nueva
cultura profesional. Espafia: Gra6.

Litwin, E. (2014). El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Bs As: Paidds.

Ministerio de Educacién y DDHH de Rio Negro (2008). Disefio Curricular Bdsico de la Escuela
Secundaria Rionegrina. Area Matematica.

Ministerio de Educacién y DDHH de Rio Negro (2017). ESRN. Videos sobre la Nueva Escuela
Secundaria rionegrina. En https://www.youtube.com/user/CanalMinEduRN

Ministerio de Educacién y DDHH de Rio Negro (201 1). Disefio Curricular Ciclo Orientado de la
Escuela Secundaria Rionegrina. Area Matematica.

Ministerio de Educacioén de la Nacion (2009). Proyecto de Mejora para la Formacién Inicial de
Profesores para el Nivel Secundario. Areas: Biologia, Fisica, Matematica y Quimica. Bs As:
INFD. En http //repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/handle/1 23456 789/89786

Ministerio de Educacioén de la Nacién (2012). Nucleos de aprendizajes prioritarios. Ciclo Basico de
Educacion Secundaria. Matematica.

Ministerio de Educacion de la Nacién (2012). Nucleos de aprendizajes prioritarios. Ciclo Superior
de Educacién Secundaria. Matematica.

Ministerio de Educacién de la Nacion (2013). Material de Apoyo para Docentes y Estudiantes,
ONE, Programa de sensibilizacién, Actividad de simulacion.

Rodriguez, M (coord.) (2016). Perspectivas metodolégicas en la ensefianza Y en investigacion en
educacion matemdtica. Bs As: UNGS.

Sadovsky, P. (2005). La actividad matematica como “asunto” de ensefianza. En Ensefiar

Matematica hoy, miradas, sentidos y desafios (pp. 21-58). Buenos Aires Libros del Zorzal.

Sadovsky, P. (2005). El espacio social de la clase: condicion de posibilidad para la produccion de
conocimiento. En Ensefiar Matemdtica hoy, miradas, sentidos y desafios (pp. 61-95). Buenos
Aires Libros del Zorzal.

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA:

Agrasar, M. & Chemello, G. (2011). Articulacion entre el Nivel Secundario y el Nivel Superior.
Cuadernos para el aula y para el docente. Ministerio de Educacién de 1a Nacidn.

Alliaud, A. (2014). El Campo de la Prictica como instancia privilegiada para la transmision del
oficio de ensefiar. Jornadas sobre el Campo de la Formacion para la Préctica Profesional - 23 y 24
de octubre de 2014. INFOD.

Alsina, C., Corbalan, F. (2007). Matemdticas de la vida misma. Espafia: Grad.

Alsina, C., Burgués, C, Fortuny, J. Gimenez, J. & Torra, M. (2002). Ensefiar matemdticas.
Barcelona: Graé.

Bressan, A. & Auroux, C. (2011). Desarrollo curricular: Ia planificacién y el disefio curricular de
matematica para la educacion primaria. Rio Negro: Ministerio de Educacién de la Provincia de
Rio Negro.

Chamnay, R. (1994). Aprender (por medio de la) resolucién de problemas. En C. Parra y L. Saiz [,

Diddctica de Matemdticas. Aportes y Reflexiones (pp. 51 a 63). Paidos, Bs. As.

Chevallard Y., Gascén, J. & Bosch M. (1997). Estudiar matemdtica, el eslabon perdido entre la

ensefianza y el aprendizaje. Barcelona: Horsori.
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Davmni, C. (2010). Acerca de las prdcticas docentes y su formacion. Aportes para el desarrollo

curricular. CABA: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Davini, M. C. (2015). La formacién en la prdctica docente. Bs. As.: Paidos.

Giménez, J., Santos, L. & da Ponte, J. (2004). Actividad matemdtica en el aula. Homenaje a

Abrantes, P. Biblioteca de Uno. Espafia: Graé.

Guzmén, M. (2007). Ensefianza de las ciencias y la matematica. Revista Iberoamericana de
Educacion, N.° 43, 19-58.

Ministerio de Cultura y Educacion de Rio Negro (2008). Disefio Curricular Bdsico de la Escuela
Secundaria Rionegrina. Area Matematica.

Ministerio de Cultura y Educacion de Rio Negro (2011). Disefio Curricular Ciclo Orientado de la
Escuela Secundaria Rionegrina. Area Matematica.

Ministerio de Educacién de 1a Nacién (2009). Proyecto de Mejora para la Formacion Inicial de
Profesores para el Nivel Secundario. Areas: Biologia, Fisica, Matematica y Quimica. Bs As:
INFD. http//repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/handle/123456789/89786

Ministerio de Educacién de la Nacion (2013). Material de Apoyo para Docentes y Estudiantes,
ONE, Programa de sensibilizacion, Actividad de simulacién.

Parra, C. & Saiz, L. (comp.). Diddctica de la matemdtica. Aportes y reflexiones. Bs. As.: Paidés.

Podesta, P. (2006). Una alternativa para el trabajo 4ulico. El uso de portfolios. Ponencia en la
Escuela de Invierno en Diddctica de la Matemdtica. Universidad de San Martin.

Rico, L. (coord.) (1997b) La Educacion Matemdtica en la Ensefianza Secundaria. Barcelona:

Editorial Horsori.

Tishman, S., Perkinns, D. y Jay, E. (1994). Un aula para pensar. Aprender y ensefiar en una
cultura de pensamiento. Buenos Aires: Aique.

Yaksich, A. & Garcia, L. (2007). La Matemdtica y su ensefianza en la escuela secundaria:

problemas y desafios. Programa de Actualizacion Disciplinar, Modulo 2. Viedma: Ministerio de
Educacion de Rio Negro.

6. PROPUESTA METODOLOGICA:

El punto de partida para abordar los contenidos de este curso es, necesariamente, la
recuperacion de los saberes de los alumnos sobre la tematica a trabajar, ante la necesidad de
su toma de conciencia. Paulatinamente, este analisis se enriquecera desde el marco teérico
propuesto. Proponemos clases tedrico-practicas, relacionando decires y haceres. El
tratamiento de los contenidos es espiralado para otorgar continuidad, progresién y
profundizacion en el trabajo de las diversas tematicas. Las tres unidades estaran presentes,
con diferente grado de profundidad, a lo largo de toda la cursada

En una primera etapa, la docente selecciona las actividades de acuerdo a los objetivos y
tematicas a desarrollar y guiara la clase. Fn la misma, generalmente se¢ trabajara en
pequefios grupos heterogéneos, de manera de aprovechar la diversidad. Explicar, justificar
y confrontar constituyen acciones ineludibles para ir validando el trabajo que se hace e ir
enriqueciendo lo futuro. La interaccion debe ser intensa, permitiendo al docente construir
sus clases teniendo en cuenta las producciones de sus alumnos. Asimismo, se prevé que los
alumnos realicen exposiciones orales, debates, investigaciones, etc., destinados a integrar la
informacion tedrico-practica que se disponga, con las producciones auténomas de ellos.

Se promovera el uso de miltiples estrategias de ensefianza - aprendizaje, grupales e
individuales. Se constituira en un fuerte principio para la catedra, la necesidad del paso de
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una cultura del aislamiento a una cultura colaborativa, basada en el trabajo conjunto, la
cooperacion y la reflexion colectiva.

Los alumnos concurriran en calidad de observadores y de ayudantes a clases de
matematica promediando la cursada, centrandose en las propuestas didacticas y en la
gestion docente.

Incluimos el espacio virtual como medio de apoyo y seguimiento, por parte de los
docentes de la céatedra, de los alumnos en su proceso de construccion del conocimiento.

La propuesta busca la adopcion de un proceso de aprendizaje auténomo, de evaluacién y
autoevaluacion critica y reflexiva de la propia practica y del trabajo en grupo. Es por ello
que se proponen:

Trabajos practicos con una variedad de actividades que deban ser resueltas en
pequeiios grupos e individualmente segun la ocasion.

Lecturas obligatorias y elegidas por los estudiantes, para permitir recorridos propios en
el transcurso de su formacion, acompaifiadas con guias de lectura.

Portfolios donde el alumno pueda plasmar su capacidad critica y reflexiva considerando
aspectos cognitivos, afectivos y sociales. Incluyen las mejores producciones de los
estudiantes luego de sus procesos de elaboracion, como muestras documentadas de los
logros personales a través del tiempo. Esta accion implica un ordenamiento y una reflexion
sobre el trabajo realizado, entendiendo que se genera y adquiere un nuevo conocimiento a
través de este proceso.

Incluimos como ofra instancia de trabajo a las clases de consulta, a modo de tutorfas
para orientar la realizacién de los diversos trabajos y el acompafiamiento de la cursada a
aquellos alumnos que lo requieran.

7. EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION:

La evaluacién es una instancia permanente de “control” para el docente y para el alumno
sobre como avanza en la construccion del marco tedrico y de su “caja didactica”. Al
docente le permite tanto conocer lo que los alumnos pueden decir y hacer con lo aprendido
como analizar las discrepancias que puedan existir entre sus ensefianzas en el aula y los
aprendizajes. El equipo de catedra mismo debe involucrarse en este proceso considerando
su propia forma de ensefianza como objeto de evaluacion en relacion con los resultados
obtenidos por sus alumnos, con ¢l objetivo de mejorar la misma. Tendremos en cuenta tanto
el proceso (estrategias, ritmo y clima de trabajo, recursos, formas de comunicacion,
metodologia de trabajo, etc.) como los resultados. Para el alumno se transforma en una
instancia formativa en donde prima el didlogo, la comprensién, la mejora y la potenciacion
de los procesos de cambio; producto de un acompafiamiento comprometido con el proceso
educativo. Dado que es parte del proceso formativo, la misma permite formar e informar a
los alumnos sobre los mejores modos de potenciar su aprendizaje y de enriquecer nuestra
ensefianza. Es fundamental que de nuestro trabajo pueda emerger un modelo de evaluacion
que les genere una mirada mas amplia sobre su rol como futuros docentes.

La evaluacion involucra a todas las instancias del curso, valorandose en particular:
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- La lectura y discusion de los textos propuestos por la catedra y los elegidos por los
estudiantes.

- El desarrollo de los trabajos practicos, investigaciones y porfolio.

- Las actitudes de apertura; la disposicion para el trabajo grupal; y la capacidad de
reflexion y de autocritica sobre las propias acciones y producciones.

Los criterios de acreditacion son:

- 80% asistencia a las clases (ya que el trabajo presencial individual y grupal resulta una
experiencia formativa insustituible).

- Aprobacion de todos los trabajos de produccion individual y grupal solicitados por la
céatedra a lo largo de la cursada (trabajos practicos, exposiciones orales, portfolio, etc.).

8.  DISTRIBUCION HORARIA:

Horas tedrico- practicas: 3 hs por semana. viernes de 13 a 16 hs.
Horas de consulta: 2 hs por semana.

9. CRONOGRAMA TENTATIVO:

Queda sujeto a las modificaciones metodologicas que serd necesario realizar,
teniendo en cuenta el numero de alumnos en condiciones de cursar la materia suele ser muy
reducido.
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